Pour citer cet article : Olivier RIMBAULT, « Au sujet de la méthode de latimu Professeur @rberg
(Remarques sur la didactique des langues ancienn@sflexion(s)avril 2012 (http://reflexions.univ-perp.fr/).

AU SUJET DE LA METHODE DE LATIN DU PROFESSEUR @RBER G*
(Remarques sur la didactique des langues ancienrigs

Voila plusieurs années que j'utilise dans messaa de latin avec autant de joie que
d’admiration les livres du professeur danois Hamsing @rberg ; je souhaite partager a
présent ces expériences et les réflexions qu'etlemt inspirées afin qu’elles puissent étre
utiles & certains enseignants, en particulier dus jeuned Il est vrai que je n'ai enseigné le
latin jusqu’en 2011 que dans les premiéres clags#es qui vont de I'age de 12 ans (la
premiére année de latin en France) jusqu’a I'agkddans. J'ai néanmoins entendu parler des
expériences de deux collégues de mon pays dan<ldeses de lyc&e et ma propre
expérience est assez variée maintenant pour gse gonner mon opinion et des conseils.
Dailleurs, je ne m'emploie pas seulementidester je fais peut-étre aussi une sorte de
« testamenb avec ce témoignaleCar en France, non seulement I'on méprise |lethooés
de ce genre depuis environ vingt ans, mais nousm&smaussi un grand nombre de
professeurs incapables de dire combien de tempweenous aurons des classes de latin, a
cause de la diminution continue du nombre d'élévess causes de cette diminution sont
nombreuses. Je n’écarte pas celles que met enrifigncoise Waquet dans sa riche histoire
du latin du XVF au XX¢ siéclé. Mais ce changement institutionnel et sociologigeaplique
aussi, selon moi, par le fait que la plupart desed, méme apres plusieurs années d’études,

! Traduction en francais (Iégérement corrigée eickier de notes importantes) d’un article écrit pauteur en
latin en 2008 pour I'essentiel, « De ratione et Rirofessoris Orberg ad sermonem Latinum discenguzh
publié dans/ox Latina tomus 48, fasc. 187, Saarbriicken, UniversitatS¥emlandes, 2012, p. 61-74. Pour une
présentation succincte de la vie et de I'ceuvre dd.HPrberg, cf. ci-dessoumte 1Q

? Les remarques que nous ferons sur le latin védtemtamentalement pour le grec. Méme si cela penipa
étrange et hors-de-portée, certains professeumunamtt encore a l'usage oral d'un attique ou d'loéné
reconstituée, et sans aller nécessairement jusguesl partisans d'@rberg louent et utilisent plauplupart la
méthode de greathenazgBalme, Lawall, Miraglia) qui aborde la langueaeles mémes principes didactiques
et redonne au théme la place qu'il a perdue damsdignement actuel (cf. O. Rimballtavenir des langues
anciennesRepenser les humanités classiquestface de Joél Thomas, Perpignan, Presses Uitewers de
Perpignan [Coll. Etudes], 2011, p. 52 n. 13, 809%1,,127).

% Je ne suis ni le seul & utiliser en France la auith@rberg, ni le premier a partager cette expégien
pédagogique (cf. le témoignage et les réflexion€leide Aziza, Maitre de conférences honoraireadgue et
littérature latines a la Sorbonne Nouvelle (Pdtjs lapportés et commentés darehexe ).

* Ce a quoi il faut ajouter depuis 2008 des courtiqudiers a des adultes dont le plus agé avaia@$§ et les
cours de latin des étudiants de lettres en Licdnéel’Université de Perpignan (UPVD) en 2011-20a%ec
d’excellents résultats.

®> Dominique Viain, au lycée d’Etampes (91), et Cattee Jaffrennou, au lycée de Céret (66). Cette idlern
reconnaitra ses judicieuses critiques dans ldé&terpartie (G) du présent article.

® Traduction approximative d’un jeu de mots dangitée en latin («estimonium... testamentust

" Diminution encore trés lente en collége, mais masquée au lycée et & I'université ol les sectimettres
classiques ont méme commencé a fermer dans plssfacultés de province (sur ce phénoméne dans
I'enseignement secondaire, cf. Rimbault (Q:avenir des langues anciennesp. 22 et 42).

8 Waquet (Francoisel,e latin ou I'empire d’'un signe (X¥4+ X¢ siécle) Paris, Albin Michel, 1998.
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peuvent a peine lire le latin sans dictionnaireagts d'immenses efforts. Défaut extrémement
ennuyeux qu’aggravent encore les méthodes impaadgesrd’hui par les responsables de
notre institution. Or, autant que je sache, auaugéhode ne résout mieux le probleme que
celle de M. @rberg, bien qu’elle ne soit pas elleame dénuée de ces défauts qui apparaissent
au fil du temps et qui exigent des professeursalat! qui leur revient. Je vais donc expliquer
maintenant quels sont ces défauts et surtout castayes, en invoquant les manes et les
enseignements d’Erasme et de Comenius, et avepoifesjue ces observations et ces
conclusions, si elles ne sont pas utiles aux coyeits de ma génération, le seront en tout cas
pour d’autres.

A — Comment j'ai découvert les manuels d’'@rberg

Ce sont les mémes personnes qui m'ont démont@ngooduvait apprendre le latin
comme une langue vivante et qui m'ont engagé &ettiles manuels d'drberg. Le fait est
gue, chose étonnante, j'avais déja enseigné le pethdant dix ans et pourtant, je n'avais
jamais soupconné que cette langue pat étre apmaseme n’importe quelle langue
d’aujourd’hui : non pas en lisant simplement ledds de I’Antiquité mais en exprimant aussi
le présent. Evidemment, on n’est pas conduit aelleerévolution dans son travail sans y étre
forcé par des événements pressants. Pour ce quoneerne, comme bien des collégues,
javais toujours essayé d'utiliser la méthode d&gsement la plus adaptée aux éleves, la
plus agréable et la plus efficace. C’est pourqeon’pbéissais plus depuis longtemps aux
seuls programmes officiels qui, avec le rejet dadienne et tres vieille pédagogie, exigeaient
gue les éléves ne lussent dés le début que desstexithentiques tirés des auteurs de
'Antiquité. Je n'avais pas abandonné les vieux meds avec lesquels javais appris moi-
méme le latin et le grec. Mais jai utilisé ausss lordinateurs dés leur apparition dans nos
colleges pour tirer parti des correspondancesten(lactivité n’était pas nouvelle, le moyen
seul I'était). Jusqu’au jour ou je lus sur la tojjee des gens se réunissaient dans le monde
entier et méme ici en France pqarler latin. J’avoue que je fus alors stupéfait que oela
me flt jamais venu a l'esprit! A cette époquefrpvaillais dans un college de la région
toulousaine et javais compris avec une profondistesse que tous mes efforts
n'empécheraient pas un trés grand nombre d’éléeesed détourner du latin parce que
d’autres disciplines concurrentes les attiraier@n®cette situation, j'ai vu, tant dans le latin
vivant que dans I'ceuvre d’@rberg, comme l'annoncesalut !

B — Les raisons qui m'ont fait abandonner tous leautres manuels pour ceux d’ @rberg

Dés que je les ai découverts, ces livres m’ont glige les ai adoptés pour les mémes
raisons que tous leurs autres lecteurs. J'ai lthdki de comparer le professeur danois @rberg
avec I'abbé Lhomond, le célébre maitre francaixwill © siécle. Car tous deux introduisent
graduellement les éleves les plus jeunes danstlaréecursive des auteurs latins, et tous deux
ont acquis une grande et durable renommée, Lhoranrietance, @rberg dans tous les pays
hormis la France ! Cependant il y a entre eux dedgs différences, en faveur d’'@rberg selon
moi : Lhomond en effet, tout en soutenant les peesnpas vers les historiens latins avec un
latin irréprochable et précis, en résumant I'higabmaine, exige des le début une certaine
connaissance de la grammaire et un minimum de wiaiad. Drberg, lui, n'exige rien : il
part d’'un état de totale ignorance et n'emploie lguengue des Romains pour conduire dans
un progres continu jusqu’a la lecture de CicéranCesar, de Virgile, etc. Sur ce principe,



@rberg rejoint parfaitement Comeniu$on premier manueFé&milia Romanjiet le suivant
(Roma Aeternasont faits de telle sorte qu’'on a a peine bed@rpliquer dans notre langue
le vocabulaire ou la grammaire. Bien mieux, omlds la premiere page sans effort, comme si
le latin était une langue tres facile. De plusysilgue Lhomond n’a ajouté aucun exercice a
ses histoires, H.H. @rberg a concu une excellerd@thade d’entrainement pour que I'éleve
prouve en écrivanen latin qu’'il a parfaitement compris ce qu’il avait a appdre dans
chaque chapitre. Utilisation méthodique de la langui est aussi le meilleur moyen pour bien
mémoriser les choses. Le fait est que les élewepdjle bien sir de ceux qui sont assez
attentifs et sérieux) n’ont jamais a apprendreqgoaur le vocabulaire : ils retiennent pourtant
une grande quantité de mots sans aucune diffipuiigque non seulement les mots francais
leur ressemblent souvent, mais en plus les motsmeent sans cesse dans le texte, avec des
variations méthodiques de leur cas, de leur norabde leur emploi. Il n’est pas étonnant que
le professeur @rberg ait eu besoin d'un grand nerdlannées pour parvenir a un tel degré de
perfection et d’habileté, pour ce qui concerneplésscipes fondamentaux de son ouvrdge

C — L'erreur de la méthode d’enseignement grammatile

Je 'avoue, je ne peux considérer sans un pewapassion les éleves qui suivent la
méthode grammaticale, cherchant dans chaque plerasgt, le verbe, les compléments, etc.,
pour reconstruire peu a peu le sens de la phramec’€st de cette maniere que les éleves
restent pour ainsi dire enchainés aux dictionnagtegux grammaires. Ils croient pourtant,
plus ou moins consciemment, que cette voie, auetedm quelques années d’effort, les
conduira a la lecture cursive, puisque les profassie leur laissent croire. Il y en a méme qui
apprécient ce jeu intellectuel, et d’autant plus ¢purs maitres font I'éloge de ses bénéfices
certains. Et puis, tout pouvant étre démontré alequence, il se trouvera toujours des
spécialistes pour écrire des livres faisant la @iion de cette méthode d’enseignement avec
de trés savants arguments ; ils croient d’ailleiéfendre ainsi I'enseignement du latin dans le
secondaire. La derniére en date de ces publicatisinsans doute celle de Pierre Judet de La
Combe et de Heinz Wismann qui mettent en évidersedifférences entre les langues
modernes, utilisées pour les communications quetites, et celles de I'’Antiquité, idéales

° Cf. Comenius (Jan AmosNovissima linguarum methodus (La toute nouvellehoui des langueg)1648),
trad. fr. par Honoré Jean, sous la dir. de G. Bibda Caravolas et C. Le Brun-Gouanvic, GenevesPBrioz
[Langues et cultures 37], 2005, Praefatio, 27,0p: 8Omnium enim particularium gradatio tam commode, eri
ut aliud ab alio nusquam impediri, alia aliis ubigyuvari ; antecedentia omnia sequentibus pararadgm,
sequentia vero omnia antegressis addere robur,ssechabeant : « En effet, la gradation de tous les éléments
[enseignés] sera si bien adaptée que rien ne aer@g un obstacle pour quoi que ce soit d’autre, chaque
élément viendra en aide a un autre partout, que gaupréceédent devront nécessairement préparevitaa
ceux qui suivent et tous ceux qui suivent devroétessairement renforcer ceux qui précédent » (trad.
personnelle).

®Hans Henning @rberg né en 1920, est mort en 2010. Aprés des étudesyidis, de francais et de latin a
I'Université de Copenhague, il commenca a enseigesrlangues dans divers établissements de sonepays
1946. De 1953 a 1961, a Copenhague, au seMatlurmetodens Sproginstit(institut pour le développement
de la méthode naturelle dans I'apprentissage degiés), il est chargé de concevoir une nouvelldhougt de
latin. Méthode dont la premiére édition parut eb3.9Il acheva en 1990-1991 la nouvelle édition enxd
volumes intitulée_ingua Latina per se illustrataDepuis cette époque jusqu’a aujourd’hui, le Eséair drberg

a publié des extraits d’ceuvres antiques avec destaions conformes a sa méthode. Invité dans deoreux
pays, il voyagea, malgré son age avancé, afin dequvoir son ceuvre. Sa méthode a des points comsiuns
étonnants avec celle de J. A. Comenius que jaeaidu mal a croire que I'un n’ait pas fait sie@s principes
de l'autre, si je n'avais pensé que le sens comestita sagesse la mieux partagée du monde. Majsoise la
guestion directement au pédagogue danois, qui ovgaisement répondu, deux ans avant sa mort. [Rmsé
prouve qu'il s'inscrivait dans la chaine des laies qui tentaient d’enseigner le latin comme angue vivante
depuis la Renaissance, chaine dont I’Anglais W.HRBuse fut I'un des principaux représentants ag 3¥cle
(cf. annexe 3.



pour I'étude des subtilités philologiqdeMais formons-nous seulement de futurs philologues
dans nos classes de latin ? Ces personnes onjagllas enseigné la grammaire a ces enfants
qui, pour la plupart, trouvent son étude péniblémma dans leur langtfe? Qu'est-ce qui
importe le plus ? Qu’ils comprennent mieux leurgia@ maternelle grace a I'étude du latin, ou
gu'ils lisent un jour avec le plus d’'aisance poksiles auteurs latins, de maniere a pouvoir
comprendre leur style et examiner les idées, laguctes, les lois et les récits qu’ils
transmetterif ?

Dans cette question d’abord didactique (et nonlopbphique)}*, il faut relire
Comenius, ce geénial chercheur, qui développaitdlquatre siecles déja des arguments tirés
du sens commun, et que, pour cette raison, ildans cesse retirer de I'oubli Les erreurs
de la méthode commune sont au nombre de troisndeigner les langues de facon abstraite,
sans connaissance préalable de la réalité. Il. Cemeer par I'aspect formel, c’est-a-dire par
la grammaire. lll. Forcer les éleves a monter sur toit sans échelle. Cela veut dire qu’on
aborde I'étude de la langue latine avec Cicéronvagile. Cela montre I'absurdité de la
chose»™®. A ce point du raisonnement, Comenius avance mértéarleignage de Cicéron en
guise d’argument d’autorité : N‘avait-il pas, autrefois, témoigné que lui-méme pouvait
pas enseigner l'art de_dir@& celui qui ne savait pas parldiDe oratore, 3)» D’ou la
conclusion doublement logique de ComeniusEngeignons d’abord a balbutide latin,
ensuite a le_parler alors nous pourrons aller a Cicéron pour qu’iloms fasse la
démonstration des procédés du diré

Cela ne signifie pas, évidemment, que la gramnsaitetotalement dénuée d’intérét et
d'utilité. Elle est méme réclamée par les éleves equ possedent les rudiments. Or, les
manuels d’'@rberg expliquent la grammaire latinejsn@vec la terminologie latine qui est
beaucoup plus simple que la n6tre. Le professeutr péme faire des tableaux comparant la
construction des deux langues afin que celle du $atit mémorisée plus facilement. Et il est
tres important que I'on récite souvent en classepas les regles mais les déclinaisons et les
conjugaisons. On peut méme se demander si, aveétlaode @rberg, le latin serait appris
aussi facilement par des éléeves n'ayant eu aupatramacune initiation a la grammaire
francaise. Je me souviens d’éléves qui avaienti@tedatin deux années avec la méthode
officielle, alors que javais initié le reste dedmsse avec la méthode @rberg pendant tf an
J'ai donc lu avec ces nouveaux €éléves, durantseaiaines a raison d’une heure par semaine,
les huit premiers chapitres de la méthode, soil@e& 50 pages écrites en latin simplifié.

1 Judet de La Combe (P.) et Wismann (Hjivenir des langues. Repenser les humaniésis, Les Editions
du Cerf, 2004. Nous avons répondu a leurs argunaams notrévenir des langues anciennes.

12.0n peut faire un paralléle éloguent avec la musiginitier & celle-ci par le solfége seulementsahs
I'apprentissage immédiat d’un instrument en pal@kgdst une méthode peu fructueuse, tant en tereessdltats
gue de motivation.

13 Les tenants de la méthode grammaticale mettegiéVeloppement de I'esprit critique au-dessus ds tes
autres fruits de l'instruction, quel qu’en soithijet ou le champ d’étude. Leur seconde erreur setars est
d’'oublier que I'on développe aussi bien cet eggiiique par la lecture commentée des textes, goak dans un
deuxiéme temps, avant la réforme des « textes mtigjues ».

14 Ou, si I'on préfére, aussi didactique que phildsqpe.

15 Comenius (J. A.)Novissima linguarum methodus VII, 8-15 : «Errores vulgatae Methodi tres : |. Quod
Linguas doceat abstracte, sine praevia Rerum cagret 1. Quod incipiat a formali, h.e. a Grammatidll.
Quod scandere fastigia sine praestructis scalisatotyl est, Latinitatis studium ordiri a Ciceronet Virgilio.
Cujus rei absurditas ostenditur(traduction d’H. Jean légérement modifiée, éd. OQyd22-125 [=capituld).

% bid., VII, 22-23 (éd. Droz p. 129) : Riscamus primo Latine balbutiretum loqui; tandem Ciceronem, ut
nobis_dicendguoque commonstret artificia, adibimuétrad. personnelle).

" Les deux groupes formérent ma nouvelle classeoiéme (la derniére année avant le lycée en Ejanc
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Pendant ce temps, mes éléves de 'année précédeizaient les mémes chapittée<Comme

la plupart des nouveaux €léves étaient déja biemée et assez volontaires pour relire a la
maison les chapitres lus avec moi et faire lesao®s avec un grand soin, cette nouvelle

classe a fourni un excellent travail toute I'anngke fit ensuite les délices du professeur de
lycée. Ceci dit, mon premier souci n'est pas d'as la grammaire mais de conduire les

eléves progressivement vers une lecture cursiegréable. Et je ne connais aucune méthode
y parvenant mieux que celle d’'@rberg.

D— Premiére raison pour laguelle on ne devrait enggner la langue latine gu’en latin

Il existe deux raisons pour lesquelles la méth@deerg économise le détour par les
longues explications grammaticales et la traductientous les mots. L’'une concerne la
didactique des langues, 'autre la nature méma ¢enigue latine.

L’enseignement de la langue se répartit entredangaire et le lexique. L'expérience
démontre d’abord que les éleves doués pour lesuésngomprennent d’'une maniére pour
ainsi dire instinctive la grammaire et le vocalndaie chaque phrase, lorsqu’ils lisent les
histoires d’'@rberg depuis le début. Le titre ménee ld méthode annonce ce supréme
principe : «Lingua Latina_per sdlustrata », « Le latin illustré par lui-méme, autrement dit
par le contexte, ou bien I'image, si le contextesn#it pas. Cela est rendu possible dés les
premiéeres lignes et ensuite continuellement paaitequ’'@rberg comme Comenius méne
toujours I'apprenant vers lI'inconnu a partir du sonconformant ainsi I'enseignement a la
maniére dont I'esprit humain fonctionne naturelletffe Pour la méme raison, les exercices
n’exigent rien d’autre que l'usage du latin. A queart en effet la langue maternelle pour
compléter un texte en ajoutant les terminaisongsmots qui manquent ? Jrberg n'a pas
supprimé I'ancienne habitude d’écrire en latinqtgekande erreur de la méthode officielle )
pour cette raison que dans l'apprentissage de gedengue que ce soit, il n'y a pas de
meilleur exercice que son usageutrement dit son imitation, comme Comenius I'enseigne
aussf’. Mais méme cela ne nécessite pas qu'on traduiseniets & partir de sa langue
maternelle. Que de temps on économise ainsi ! & ¢l lit attentivement les livres de cette
méthode, nul besoin de toujours passer par la &adgutous les jours et sa grammaire pour
étre capable de lire aisément les 4 a 8 pages dguehchapitre, et faire correctement
n'importe quel exercice. Avec @rberg, la traductest une vérification, non une habitude
systématique. Les mots latins sont traduits seuieraela demande du professeur et de
maniére improvisée, afin de vérifier la compréhensile certaines difficultés. Les éléves
progressent ainsi plus vite dans la maitrise danigue, ce qu'ils apprécient énorméniént

18 pour cela, non seulement la documentaliste dégelhous avait accueillis pour que les deux groppesent
travailler tranquillement dans deux endroits didinmais je donnais aussi a lire a mes anciens€kes pages
du petit livre d’'@rberg intituléColloquia Personarumavec les questions que j'avais rédigées (en bégin sdr).

9 Comenius a eu en son temps les mémes remarquahiii®ns, mises en lumiére par les sciences nuger
en y étant conduit en partie par la philosophiePtigon (cf. surtout le chapitre X de Bavissima linguarum
methodu}

20 Cf. Ibid., X, 26 (éd. Droz p.170). Dans chacun des chapithe manuel d'@rberg, on reconnait l'ordre
enseigné par Comenius EXxempld (c’est l'histoire lue dans @rberg en lecture dwey, “praeceptd
(«grammatica» chez @rberg, les points grammaticaux du chapéxposés en latin & la suite du récit avec
beaucoup de simplicité),jrhitatio” sive “usu$ (les «pensum A, B, G d’'@rberg et tous les autres exercices
disponibles dans le livret d’exercices complémeataExercitia Lating.

2L Sur I'importance d’un rythme rapidecgleritag) dans I'étude, cf. les sages avertissements daedaus lui-
méme (cfNovissima linguarum methodus X, 132-133, éd. Droz p. 233-234).
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Dans I'exercice autrement dit I'imitation de n’ione quelle langue, I'éléve est aidé
non seulement par I'ceil mais aussi par la bouchkosdille. Or, s’il n’est pas nécessaire
d’enseigneen latin pour tirer le plus grand bénéfice de la méth@rberg, son auteur a tout
de méme conservé fort a propos dans le texte latitgiades voyelles (en signalant les
longues), détail que nos manuels négligent depumgtémps. Négligence que je comprends
d’autant moins que l'accentuation latine est simpleand on respecte la loi de la syllabe
pénultieme, et elle est fort utile : pour sentipésie latine d’'une part, mais aussi apprendre
plus facilement avec l'oreille les langues vivange&ce a I'étude du latin. Quand on n’oublie
pas lI'accentuation, la langue latine reste elle-m&mante et agréable a entendre. Ajoutons a
cela qu’au travers de l'ouie, sa musique peut granaht aider le cerveau a mieux mémoriser
les mots, leurs terminaisons, et les patrons siquas du latin.

Pour tous ces motifs, la méthode @rberg, commie ¢ n'importe quelle langue
d’aujourd’hui, offre une sorte dimmersion lingucgie. Voila la premiére et évidente
explication de ce qui la rend supérieure aux awnesfficacité, en rapidité et en plaisir.

E — Seconde raison pour laguelle on ne devrait engaer la langue latine qu’en latin

Cette autre raison est liée a la nature des langleelatin, comme n’importe quelle
langue, est si différent de toutes les autres querpeut le comprendre facilement qu’en
apprenant a sentir et a pensatatin. C’est pourquoi, outre la lecture des awgeilm’y a pas
de meilleure facon d’apprendre quepiatique écrite voire méme orale du latin, a savoir
imitation de la langue au moyen de la plume ounmaéde la bouche. Pour mettre en
evidence cette discordance entre les langues, comgpainsi le latin avec le francais :

1) « Le latin est pauvre, le francais est riche. Exemples « pueri_inter sguvant » /« les
enfants s’aident mutuellement « apta ad commovendos aninwatio » /«un discours
touchant» ; « testis et spectator / « un témoin oculaire, etc.

2) « Le latin est concret, le frangais est abstrait> Exemples :« bonum » k< le bien » ;
« summioratores » /« I'élite des orateurs »« verissimeloqui » / « dire I'exacte vérité® ;
« Scipione duce / « sous la conduitde Scipion », etc.

3) « Le latin est synthétique (et concis), le framis est analytique (et précis). £xemples :
«intimus » /«un ami intime » ;« in imperio » /« quand on est apouvoir » ; « injuria
consulis» / « I'injure qu’a subie le consul (ou « que le consul a infligeg, etc.

4) « Le latin est périodique (et ample), le francai est coupé (et simple). £xemples :
« movere animos » k émouvoir » ; « dolor animi» / «le chagrin »; « sapienter
prudenterque » « avec une sage prudence«wargumenta quibus Deus esse demonsteatur
« les preuves de I'existence de Dieu« urbem captam hostis diripuit >x/I'ennemi prit la
ville etla pilla », etc®?

Il s’ensuit premierement, si nous examinons avemeéhius les trois échelons qui
menent a la maitrise de la langue, qu’il n’est pasessaire ni opportun de s’entrainer a la
traduction pour elle-méme avant le troisieme éahelQuels sont ces échelons 7 «

2| est évident que ces quatre caractéristiquels dengue latine sont étroitement liées et sontgieséralités.
Cette comparaison entre les deux langues n’esti@asoi mais on la trouve dans la méthode de latan Raul
Crouzet et Georges Berthet, de 'Ecole Normale 8epke, ont publiée au début du®*Zicle, en un temps ou
tous les éléves s’entrainaient au théme autantlgwarsion :Cours P. Crouzet, Méthode Latine et Exercices
lllustrés classes de 4e e}, Joulouse, éd. Privat / Paris, éd. Didier, 190gtt€méthode est fondée toute entiére
sur ces quatre différences, et elle les montre pbaque partie du discours (chaque classe granaleatiomme
on dit maintenant), avec de trés nombreux exemples.
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L'apprentissage des fondements de I'ensemble tentue ; Il — I'apprentissage approfondi
du systéme ou de la structure de I'ensemble darigue ; Ill — 'apprentissage final de la
force et des ornements de I'ensemble de la lanflLiee premier manuel d'@rberd-émilia
Romana enseigne les fondements et la structure de ukra savoir les mots que Comenius
appelle “premiers”, et la grammaire latine de bdsexercice de la traduction est d’'une
grande utilité pour des éléves suffisamment intstrei mars pour lire les auteurs et la langue
soutenue, et pour comparer les systemes linguestigDeuxiemement, cette description
comparative de la langue latine montre clairem@atsurdité d’'un enseignement mot-a-mot
et membre de phrase par membre de phrase puisguettd maniere, on ne pourra jamais
parvenir a une lecture cursive. En effet, ce lapg@gl’écrit) exige non seulement qu’'on le
comprenne par lui-méme, mais aussi qu'on le peegcpar un regard qui embrasse les mots.
C’est ce que visait a juste titre 'ancienne méthaslec les exercices qu’on appelait « boule
de neige ». La méthode @rberg, du premier au demi, enseigne la méme chose de
maniere systématique.

F — L'imperfection de n'importe quelle méthode, méne de celle d’'@rberg

Pourtant, nous ne perdons pas de vue le fait qufeiméthode n’est parfaite - quand
bien méme elle serait excelleme elle-méme si elle n’est pas bien adaptée aux éléves et aux
« bons » éleves.

Que veut dire « aux bons éléves 3e?me souviens de cette éléve de premiére &hnée
a qui j'avais longuement expliqué la grammaire &mr-t-téte et qui, malgré cela, ne pouvait
comprendre une phrase commdudius in villa sua habitat cum magna familia Je me
souviens encore de cette autre éléve de troisieimé&eaqui, aprés deux années de latin (avec
la méthode classique, comme on dit), ne savaittiaasiire correctement du premier coup
« Marcus unam sororem habet inutile de dire que I'une et l'autre phrase amaien sens
limpide pour les autres. Que faut-il donc faire @des intelligences atteignant sur ce point
leurs limites pour Dieu sait quelles raisons, sinéest renoncer a offrir des cours et a
demander des activités en rapport avec la landeerémé® ? Autant que je sache, quelle
gue soit la méthode employée par I'enseignantestrpas donné a tout le monde d’apprendre
sérieusement le latin, et jusqu’au méme niveau.o@ra décidé en France que les éléves
devaient librement choisir entre plusieurs optidisu vient que le latin n’est plus considéré
comme une matiere trés importante par beaucoupmais et d’éleves. Dans les colléges, ou
passent obligatoirement tous les enfants, les atspes demandent méme que les cours de
latin soient accessibles aux plus faibles. Ceuxnggiitrisent a peine leur langue maternelle
(ne parlons pas des langues étrangeres!) y trooedisent-ils, une certaine aide (ils
appellent cela le «latin thérapeutique »). J'aii-méme obtenu parfois de trés mauvais
résultats, quelle qu’en soit la raison, en employaméthode @rberg en méme temps que le
latin vivant. Je n'accuserai pas I'époque et lestalges nouvelles, et ce n'est pas non plus
gue nos éleves soient plus paresseux ou plus $afhle ceux d’avant. Mais il est certain
gu’en France comme en Croatie, en Allemagne conmigspagne, les éléeves n’ont pas tous

% Novissima linguarum methodus X!, 17 (éd. Droz p.261) : k Linguae totius FUNDAMENTA ediscere. 1.
Linguae totius FABRICAM, seu structuram, perdiscifeLinguae totius ROBUR et ORNAMENTA addiscere
(trad. personnelle).

% De cinquiéme, donc (12 ans).

% Un grand nombre de professeurs de collége recssert pratiquer & des degrés divers ce renoncealers,
gue les limites cognitives de leurs éléves ne pastseules en cause, ou méme en cause tout tamunéthode
I'est bien plus, ainsi que I'abandon fréquent d'péelagogie différenciée aussi par les exigencks atbjectifs
professoraux, au sein du « collége unique ».



la méme maturité et ne peuvent, dans une mémecalbdge, estimer, aimer et comprendre
les disciplines littéraires avec les mémes possit.

Que signifie une méthode « bien adaptée aux éle?dsn didactique, la perfection
réside moins dans les outils que dans l'art avgadkl’enseignant, le plus souvent possible,
supprime I'ennui et rend ses cours plutét agréattestéressants pour I'éleve. La perfection
est dans la vie, et elle seule. Et il n'y a pavidda ou il n'y a pas d’amour, d’abord entre le
maitre et I'éléve, ensuite entre eux et leurs sl travafl’. Il convient par conséquent de ne
pas employer la méthode @rberg de la méme facon taus les éleves, afin d’accroitre sa
réussite. Il y a essentiellement deux conditionsi] gous faut maintenant développer, pour
éviter que cette méthode, malgré son excellencdenmienne aussi ennuyeuse et pesante que
les autres, méme pour des éléves volontaires.

% Nous devons donc adapter nos méthodes et nostibgemos éléves (cf. les lignes qui suivent)goe est
bien normal puisque nous sommes a leur servicas@ignement est en ce sens un ministére). La questi
pose cependant du « sacrifice » que I'on doit faiaefois des connaissances et des joies intelléesuque
pourraient obtenir certains éléves, quand ils s@ueent minoritaires dans la classe. On peut natise la
culture au plus grand nombre par I'enseignemeritahcais et d’autres disciplines, sans prétendreesde latin
ou le grec en « remplissant » les classes (ceacen, juger par les chiffres du lycée et des sextimiversitaires
de lettres classiques, n’a jamais eu d’effet suay@nnement de ces disciplines). Jan Amos Coméaisait les
mémes mises en garde en 1648XX« Doceri impotentem, non docebis. (ex.gr. Cae@pticam ; Surdum
Musicam (...), etc. Impossibile enim.) XXI. Docérimaturum aegre docebis. (Ex.gr. Puerum infantem
Grammatice loqui, Musice canere, Perspectiva utt, &XII. Doceri incuriosum, frustra docebis ; nriys
discendi avidum reddideris ; « XX. N'enseigne pas a celui qui est dans dpecité de recevoir I'enseignement.
(Par exemple, n'enseigne pas l'optique a un aveuglenusique a un sourd (...), etc. Ce sont la aheses
impossibles.) XXI. Il te sera pénible d’enseigneruglqu’un qui n'est pas prét a apprendre. (Pampie, parler
de grammaire a un enfant qui n'a pas atteint ldestie la parole, lui apprendre a chanter harmoereeast, a
faire usage de la perspective, etc. XXIl. C’esvaim que tu enseigneras a celui qui n'’en a pasragité. Il te
faudra d’'abord le rendre désireux d’apprendr&lovissima linguarum methodus X, 15, trad. Honoré Jean,
éd. Droz p.164-165). Il est amusant de constater tpuites les époques, on a déploré les probléearentrés
dans les classes, qu'ils aient été imputés awes]eaux maitres ou aux programmes. Outre Comeapitisplus
gu'aucun autre, a tenté de comprendre ces problémdy remédier - cflbid., chap.VIl et VIII mais aussi
Didactica Magna XI), qu’on relise ErasmeStultitiae Laus XLIX (1511), Saint AugustinConfessiones, 9-10

et V, 8-12 (vers 400), Pétron8atyricon 1 (ler s.), TaciteDialogus de oratoribus34 (ler s.), PlatonDe
Republica VIII, 562-563 (vers 375 av. J.C.), etc.

2 Comenius le rappelle en ces termesXI\. Docens et discens relata sunt : a docendi awuter abesse
potest. XV. Docentis et discentis copula, est gisaltero in alterum transfluens doctrina. XVI. Ros bonus,
Discens bonus, Doctrina bona, scientiam potenteltipligant. » ; « XIV. L’enseignant et I'apprenant sont en
relation : ni I'un ni l'autre ne peut s'absenter ldete d’enseigner. XV. Le lien enseignant / apaig, c’est le
passage méme de I'enseignement de l'un a l'authd. XIn bon enseignant, un bon apprenant, un bon
enseignement décuplent puissamment la connaissaftcad. personnelle). Une qualité est donc reqaisssi
chez I'enseignant, qualité que Comenius appeliectivitas», « I'aptitude a enseigner » : « qu'il sache,ilqu’
puisse, qu'il veuille enseigner ». Je ne peux pagas répéter les excellents propos qui suiveiitacest, ut (1)
qguod alios docere debet, ipse scigfuod namque parum novit, nemo docere potesut(guod ipse scit, alios
docere possith.e. sit didacticussciatque ignorantes patienter ferre, ignorantigero ipsam potenter pellere,
etc.) Denique (3) ut quod scit et potest, velamfih.e. sit gnavus ac diligens, alios in lucem, gaadet ipse,
promovere gestiens ; autrement dit « (1) qu'il connaisse lui-mémeqgesd! a & enseigner aux autres. Personne
ne peut en effet enseigner ce qu'il ne connaitqudisamment. (2) L'enseignant a encore besoin ae/qir
enseigner aux autres ce qu'il connait lui-méme steedire qu'il doit étre pédagogue, qu'il doit poir
supporter avec patience ceux qui sont dans I'igraat chasser avec force I'ignorance elle-ménaee),. &nfin,
(3) I'enseignant a besoin de vouloir enseigner £é gait et ce qu’il peut enseigner, c'est-a-ditéil doit étre
actif et passionné. Que par son enthousiasmesiéfagancer les autres dans la lumiére pour lagliéfrouve
lui-méme une joie intérieure Novissima linguarum methodus, 14, trad. Honoré Jean, éd. Droz p.163).
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G — Les conditions d’une meilleure réussite dansutilisation de la méthode @rberg

L’age des éleve®st tres important : plus ils sont jeunes, plssapprécient les
premiers chapitres dans lesquels une histoirevéicaconte la vie d’'une famille romaine. Il se
trouve qu’en France, ou I'on commence habituellenietatin & 'adge de 12 ans, le premier
manuel intituléFamilia Romanaest parfaitement adapté. En effet, lorsque legeins
'auront étudié a fond pendant trois années, lafidivre coincidera avec I'entrée au lycée ou
la lecture du second livre est tout a fait indiqgu@e second volume exige en effet un trés bon
niveau, une maturité plus grande, et il contienggtamd nombre d’écrits de I'Antiquité plus
ou moins adaptés. Que faire alors du premier luec de grands adolescents ou méme des
étudiants ? On peut observer que les histoireslegtu premier volume lassent assez vite les
adolescents alors que les adultes les aiment pdacilité avec laquelle ils progressent dans
la langue. L'esprit des adolescents recherchereontenu riche du point de vue du style et
des idées. Il conviendrait donc de ne pas consdotges leurs heures de cours a cette
méthode. Qui plus est, si beaucoup d’éléves omivaau déplorable en langue latine, ils sont
cependant bien formés a la littérature francaisep@nt de suivre sans difficulté des cours
d’un niveau équivalent en latin. On peut méme dirds sont d’autant plus intéressés par les
cours de latin qu’ils y acquiérent une plus graodkure tant littéraire que philosophique. Le
temps des lettres a succédé a celui des jeux.d@surisons, il est grandement recommandé,
au moins au lycée, de lire des auteurs en mémestgup le manuel d’'@rberg (je parle bien
sdr du premier).

La variétéest elle aussi trés importante, en particuliercaes plus jeunes. Selon
I'adage d’Erasme, wihil suave quod perpetuum « les bonnes choses ont une fif »

- Pour cette raison, premierement, il ne faut pa® ffaire tous les exercices ajoutés a chaque
chapitre. En ce qui me concerne, je ne demandéopasurs aux éléves et le A et le B et le
C?. Je réserve parfois lepensum» C pour les heures de cours afin de réviser dpitte en
parlant en latin. Dans le petit livre intituEExercitia Lating on trouve un grand nombre
d’exercices supplémentaires que les éleves doiagnat pour bien repérer et apprendre non
seulement le vocabulaire et la grammaire, mais aessins latinismes (par exemplesse+
dat. », «eius / suus, a, um, etc.). Pour autant, lire et corriger tous besreices ou bien toutes
les phrases des exercices serait pour les élevasyemx et peu utile. I y a méme un
troisieme livre complétant la méthodeglloquia Personarundont je n’utilise que quelques-
uns des dialogues et en guise de contrdle, en dlmaraux éléves de traduire sans
dictionnaire leur premiere page, et de lire libraties suivantes.

- Deuxiemement, il faut méler a ces lectures eésaxercices des activités reposantes par
lesquelles les éleves seront méme encore plus gm@séde ce qu’ils étudient. C’est ainsi que
j'ajoute une autre activité a la lecture de chacjuapitre : des discussions en latin avec et sur
les éleves, des échanges de courriers avec dastlgide leur age, francais ou étrangers, des
diapositives ou des films avec des commentairelaten la lecture de I'amusant livre édité
par UsbornelLe latin pour débutanis’étude des bandes-dessinées d'Astérix tradwetes
latin, des jeux variés (IE€luedopour reviser les compléments de lieu ou le jes p@pulaire

en France des 7 familles, idéal pour réviser latifjd’accusatif et le génitif !), enfin I'écoute
de chants en latin anciens ou modernes, pour ee @ite quelques exemples. Dans cette

2 Familiarum colloquiorum formuladll, 3.

29 Chaque chapitre des deux manuels principaux digrbe conclut par trois exercices : dans le Agléldoit
compléter les terminaisons des mots ; dans le @iflajouter les mots nouveaux du chapitre ; darg, il doit
composer des phrases.



partie de mon enseignement, je tente de concrddseconseils des anciens Jésuites et de
Comeniug’.

- Pour finir, comme je 'ai déja dit, je n'oubliep de faire lire et analyser, conformément aux
programmes officiels, des extraits d’auteurs plustmins abrégés Il y en a beaucoup que
méme des débutants peuvent lire, surtout si nolisitens pas la latinité a I’Antiquité. Bien
sar, celle de Cicéron en prose et de Virgile ersigogeste la référence au regard de laquelle
on juge mieux de tous les autres styles. Mais guglie soit 'ceuvre donnée en lecture, il
convient de l'adapter a I'age, aux capacités, annaissances des éléeves et aussi au temps
imparti au latin. Il n'est pas nécessaire que nemisvenions dés le début aux plus grands
auteurs. Apprend-on l'anglais en lisant de suitek®bpeare ? Si nous voulons des textes
authentiques, nous en trouverons a toutes les épodiai d’ailleurs remarqué avec plaisir
gue, depuis peu, ces sources plus récentes etrgqlus faciles a lire sont prudemment mais
clairement reprises et mises en avant par lesgmeis et les inspecteurs.

Moi-méme, dés que j'en aurai le temps, je pargeiontiers sur internet ma propre
série de textes complémentaires. Jai en effet cenod a collecter des textes
« authentiques » adaptés a chaque chapitfeadelia Romanades textes de I'Antiquité en
méme temps que d'époques plus récentes, et querpeds entre eux une cohérence
systématique permettant d’étudier les facons deeyles idées, les arts et I'histoire du passe.
Mais ce sont les choses que chaque enseignantnenagfait par lui-méme qui sont les plus
efficaces. Il va sans dire que si I'ceuvre du pides Jrberg est achevée et parfaiteelle-
mémela nbtre n'aura pas de fin !

Que conclure sur l'efficacité des manuels d'@rbangpurd’hui et demain ? Je ne sais
si Francoise Waquet a totalement raison de conslomeexcellent livi& en affirmant que le
latin est mort dans les années 60 du siecle depai®e qu’il ne signifiait plus rien pour nos
contemporains ; elle fait cette conclusion enquiint I'enseignement actuel du latin ; il faut,
dit-elle, non pas l'enseigner mal & beaucoup ma&s & un petit nombre de futurs
spécialistes, en utilisant des textes tirés desttautatinité. Je suis en tout cas d’accord avec
elle quand elle affirme que lebjectif premier de la pédagogie du latindevrait étre de
« donner les moyens de parvenir & une lecture cussivedans tous les cas, on demande déja
plus de travail et dans un délai plus court a apu>étudient le latin au lycée et a l'université.

30 Cf. ci-aprés lBnnexe 4

31 Abrégés, et non pas adaptés, en faisant appagaigeas les mots que les éléves peuvent déja eonhr.

32|_e latin ou I'empire d'un signe (X¥4+ X¢ siécle) Paris, Albin Michel, 1998.

#Bbid., p. 321 « L'épuisement dont mourut le latin dans les anréesle notre siécle n’était point celui de la
langue. Le latin a disparu parce qu’il ne vouldiisprien dire pour le monde contemporain »; p.-322
323 : « Alors que I'on ne saurait se contenterm@@ient d’une réduction du latin a des élémentséderd alors
que le rejet de son étude comme la restauratiddemfique nous paraissent également excessifgroposera
une quatrieme possibilité qui va a I'encontre deqoe la tradition pédagogique a soutenu : le laimme
langue et son étude comme spécialité [...]. L'ételeette langue — morte - ne saurait étre ceitrd'aaatomie
conduit sur un cadavre qui fut celui de la pédagalyi latin jusque dans les années 1960 et encars roette
teinture que I'on donne aujourd’hui dans le cadume option. A ce point, nous ferons nétre I'opimiénoncée
dans un manuel classique des universités italienrese latin se sauvera non en le faisant étudial a
beaucoup, mais bien a un petit nombre. Autremeéntétervons I'étude du latin aux professionnelfadsulture
humanistico-littéraire ». Et la formation [...] mSsairement longue de ces futurs spécialistesnsierffa de facon
privilégiée sur « les textes, tirés de toute laigit, mais aussi, avec discernement du Moyen Agked'époque
humaniste »Donner les moyens de parvenir a une lecture curdimedevrait étre I'objectif premier de la
pédagogie du latin (C’est nous qui soulignons en italiques).
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Dans cet enseignement renouvelé, I'ceuvre du peafesdrberg peut toujours étre d’une tres
grande efficacité. Car I'expérience prouve queecatéthode est beaucoup plus efficace que
la seulelecture des textes authentigtfesavec celle-ci en effet, il faut mémoriser tré Ve
vocabulaire et la grammaire, et on ne les révisespéon un entrainement systématique aussi
bien concu. Avec @rberg, on apprend non seulenemidpup mieux et facilement mais aussi
beaucoup plus vite. La raison me semble claireai gqu’'en pensent certains spécialistes,
toutes les langues, « mortes » ou vivantes, s’aperd bien selon les mémes principes
adaptés au cerveau humain. Bien s0r, cette métiiedseignement sera considérée comme
guelque chose d’extraordinaire et d'a peine crayadar la plupart des enseignants qui ont
eux-mémes appris le latin depuis longtemps d'undesautre maniere. En abandonnant
I'habitude d’écrire ou méme de parler en latin,pesfesseurs ont cru gagner du temps. Mais
en vérité que de temps ils perdent! Qui nieraifaible niveau de bien des latinistes du
second degré aujourd’hui en France en ce qui coackr compréhension de I'écrit ? Je
témoigne moi-méme qu’en employant cette méthode eteseignants rendraient plus sdres
leurs propres compétences. Avant d'utiliser les ustnd'drberg et d’enseignen latin (ce

qui ne demande pas une intelligence remarquable thaitravail}®, je n’aurais jamais pu
faire la lecture quasiment cursive de tant de pdgegSicéron et de bien d’autres auteurs.

Cependant, afin que la méthode @rberg ne semblelfaméme fastidieuse au fil de
'année a beaucoup d’éleves, surtout parmi lesjpluses, chaque enseignant doit imaginer sa
propre méthode pédagogique, autour des dialog@sshidtoires et des exercices de cette
méthode. Méme les meilleurs éleves peuvent serlasd®n ne dissipe pas de temps en
temps la lassitude par la variété, et le sérieumteppeu. C’'est évidemment ma propre maniére
d’enseigner que j'ai exposée, et bien entenduagapte aux éléves, et je la modifie en temps
voulu. J'ai seulement souhaité donner un exempleukre du professeur @rberg est elle-
méme un modele, excellent certes, mais perfectibdée.nature, la sagesse et la raison
imposent a toutes choses qu’elles changent au amgsages. Cela n'apparait pas plus
clairement que dans notre débat sur les textesslatiauthentiques » ou « adaptés ». En
France, ceux-ci ont été trop vite critiqués et sup@s de tous les manuels scolaires. Ceux-la
cependant ont été selon moi introduits avec quelaisen des les premiers cours. Mais n’en
exigeons pas trop de la part des éléves qui nepssriaissez mars ! Avec les débutants les plus
jeunes, il ne faut pas lire les extraits des éam/antiques pour parler de leur style ou de
grammaire, mais pour gu’ils puissent juger de leamnaissance de la langue et étudier la
civilisation de I’Antiquité romaine et de tous lg@ges ou les hommes ont écrit en latin. Or, sur
la civilisation romaine, les histoires imaginairds Familia Romana(le premier volume
d’'drberg) sont tres pauvres, puisqu’elles priviggiun apprentissage rationnel et ordonné du
vocabulaire et de la grammaire. Cela est évident [@s éléves plus agés a qui I'étude de la
langue ne suffit pas. Cela exige aussi du maitié muse dans le trés riche patrimoine des
lettres latines des extraits adaptés non seulemenfprogrammes officiels mais aussi a la
méthode @rberg, et aux connaissances des éléveaislque cela est possible. Sur le latin
vivant qui ne peut pas trouver méthode plus comeféaire et qui améliore encore ses
résultats, jai donné ici trés peu de précisionsidMes remarques qui viennent d’étre faites
montrent suffisamment que les ceuvres d’@rberg etoseeront toujours d’'une grande valeur et

% Et méme plus efficace que ces petites lecturestidieones que recommandent les professeurs de
I'enseignement supérieur en France et qu'ils appek petit latin » ou « petit grec ».

* Travail 6 combien difficile parfois, je le concédans les conditions actuelles du métier d’enseigdans de
nombreux établissements du second degré.
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d'une grande utilité, en tant que fondements d'ursegnement qu’il appartient a la
communauté et & la collaboration des professeutsusepays d’améliorer continuellem&nt

Olivier Rimbault
Equipe d’Accueil n° 2983 V.E.C.T.:
Voyages, Echanges, Confrontations, Transformations :
Parcours méditerranéens de I'espace, du texte éindage
Université de Perpignan

- Annexe 1 : Témoignage et réflexions de Claude Az sur la méthode @rberd’.

Avant de devenir Maitre de conférences honorairéadgue et littérature latines a la
Sorbonne Nouvelle (Paris Ill), Claude Aziza expénma en tant que professeur de college
cette nouvelle méthode autour de 1970. Il raconre avec amusement qu'il envoyait
grace a elle a 'examen de latin du BEPC de I'épodas éleves n'ayant jamais fait de
traduction a proprement parler, et qui obtenaiepieadant les meilleures notes. On réve de
retrouver aujourd’hui en France la liberté et l'etture pédagogiques de cette époque-la.
Claude Aziza me confia aussi la raison pour lagusklon lui, @rberg fut rapidement oublié
en France : sa méthode était associée a la pratique latin vivant » (ce qu’elle n’était
d’ailleurs pas nécessairement dans I'esprit du gréglae danois, qui €crivait le latin mais ne
le parlait pas). Or, selon l'universitaire, un gftamombre de défenseurs du latin vivant peu
avant et peu apres mai 68 partageaient la conceptie I'extréme-droite se faisait de la
culture nationale ou européenne. On pourra nous faemarquer qu’aujourd’hui méme, la
diffusion des ouvrages d'drberg est assurée erceéran grande partie par Clovis, un éditeur-
diffuseur fondé par un prétre de la Fraternité SRie X, Philippe Toulza. Jignore quelles
étaient les opinions religieuses et politiques dasidrberg. Je sais seulement qu’il expédiait
encore lui-méme ses livres en France, malgré seretgon travail, en 2002, date a laquelle il
a confié cette tache fastidieuse a Clovis parcermgprofesseur assurant des cours de latin a
I'Institut universitaire Saint Pie X a Paris, etent défenseur du latin vivant, fut le premier a
se préoccuper du probléme de l'importation de ceé¢hode. Avant méme de recueillir le
témoignage de Claude Aziza, et a la suite de Hélismann et de Pierre Judet de La Combe,
javais déja répondu a ce type d’interrogation, gyu étre un alibi pour escamoter le débat

% Louable ambition & laquelle nous invite Comenius-niéme : dnventiones bonae melioribus
superinventionibus perficiendae, « Les bonnes inventions doivent étre perfectionqéasd’autres qui sont
encore meilleures »Npvissima linguarum methoduBraefatio, 23, trad. Honoré Jean, éd. Droz p. B
France, un universitaire de Pau qui loue @rbergu@® Fiévet, et qui a d'ailleurs, comme Claude &ziz
enseigné dans le secondaire avant de former dd&@gts, a concrétisé cette ambition en mettantant sa
propre méthode de latin, appelée « audio-orald semgrise depuis son départ a la retraite en 2@I4spn
ancienne étudiante Julie Gallego — cf. Fiévet (3gnuel de latin audio-oralUniversité de Pau et des pays de
I'Adour, 1999 (£ éd.) ; Gallego (J.), « Enseigner le latin autretmén méthode audio-orale », dahangues
anciennes, langues modernes. Refonder I'enseignednelatin et du greqactes du colloque organisé du 31
janvier au ' février 2012 a Paris (lycée Louis-le-Grand), gaministére de I'éducation nationale, de la jeumness
et de la vie associative), a paraitre aux éditON® P - Armand Colin en 2012.

3" Témoignage et réflexions recueillis par I'autearslde la seconde « Journée péplum » organisémasNg 31
mars 2012 par I'association Carpefeuch.
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pédagogique, et qui cache de fait un débat philugop (avant d’étre politique) beaucoup
plus profond®

- Annexe 2 : Sites internet consacrés a la métho@eberg.

La Maison d’édition créée par H.H. @rberg poumplésentation et la vente de ses
manuels a un site internet, qui existait déja asanhort :
http://www.lingua-latina.dk/
Plusieurs sites a travers le monde permettent depseaincre de sa renommeée et de son
succed’:
http://www.culturaclasica.com/lingualatina/indexxhfen Espagne)
http://xoomer.alice.it/strocc/index.htr{gn Italie)
http://www.vivariumnovum.it{en lItalie)
http://users.skynet.be/Melissalatirfah Belgique)
http://focusbookstore.com/lingualatina.agpr Ameérique du Nord)
http://circulus.xf.cz/www{en Tchéquie)

Ses livres (maintenant édités aussi sous formeédéroms) sont importés en France et
vendus par plusieurs sociétés (Picard, Clovis, Amaz

- Annexe 3 : Courriel envoyé a I'auteur par H. H. @berg (le 19/04/2008).

«loannes Orberg Olivario Rimbault salutem, [...]

Quod me interrogas in quibus auctoribus vel prifisimpus meum nixum sit, difficile est
respondere. Mihi institutionem Latinam conscribemtitus erat Comenii Orbis pictus, nec
vero noveram principia didactica quae ille in aliiris suis, ut in Novissima linguarum
methodo, exponit. Me stimulabat methodus illa ‘diaé qua iam diu utebantur plerique
magistri linguarum modernarum (quam popularis mefAghur M. Jensen 'naturae
methodum” appellavit). Maxime vero incitatus sungusbusdam magistris Britannis qui
ineunte saeculo XX linguam Latinam methodo 'diresdda@ere experiebantur (W.H.D. Rouse:
Latin on the Direct Method]...].

Cura ut valeas ! Datum Grenaa a. d. XIll kal. Mann. MMVIIl. Hans Orberg / loannes
Montaurius»

« Hans @rberg a Olivier Rimbault. [...]

Pour ce qui concerne votre question des auteudesprincipes sur lesquels mon ceuvre se
serait appuyée, il m'est difficile de répondre. &&nt qu’'auteur d’'une méthode de latin, je
connaissais Orbis pictusde Comenius, mais jignorais les principes didag®qu’il expose
dans ses autres ouvrages, comme damogessima linguarum methodu¥étais aiguillonné
par la méthode « directe » qu’utilisaient depuiagtemps la plupart des professeurs de
langues modernes (méthode que mon concitoyen Afthudensen appela «la méthode
naturelle »). Mais ceux qui me stimulerent le plugent certains maitres britanniques qui
expérimentérent au début du XXiécle la méthode « directe » d’enseignement dua lat
(W.H.D. RouselLatin on the Direct Method]...]

Cordialement ! Grenaa, Danemark, le 19 avril 20081s rberd loannes Montaurius »

3 Cf. Rimbault (O.)’avenir des langues anciennesp. 97,sqq Comme Claude Aziza le confirmait lui-méme,
en évoquant les débats parlementaires de ces aldndéleg a toujours eu une interprétation politdes lettres
latines et de leur enseignement, « a droite » commegauche ». Luciano Canfora a beaucoup écritestie
histoire, qui remonte... a I'Antiquité (cf. en pediier Ideologie del classicismdorino, Einaudi, 1980).

39 Adresses vérifiées le 10. 04 .2012.
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- Annexe 4 : de quelques principes didactiques loaéar les Jésuites et par Comenius.

A - La pratique orale du latin «Omnes quidem, sed praecipue humaniorum literarum
studiosi latine loquantus, « Tous parleront latin, mais surtout ceux qui &mod les
humanités % ; «Scholae Collegia sint, ubi solus Romanus Sermetsor« Que les écoles
soient des lieux ol seule la langue latine résefthe«Loquaturque, quoties loquitur, Res
potius quam Verba, « Et que chaque fois qu'on parle, on exprime Hité plutét que des
mots »~ ; «et occupationes illae discipulorum nec sint diféisi nec molestae, jucundae
potius, et laborem lusus instar proritantes« Les activités des €léves ne devraient étre-elles
mémes ni difficiles ni ennuyeuses mais joyeusesjneitant au travail comme s’il s'agissait
d'un jeu %3

B - La variété(varietag, l'utilité (usug, le jeu(lusug, la joie (jJucunditag, notions liées dans
une méthode d’enseignement réussie. Sur leur nEc@sar que la matiere soit assimilée,
gu’on relise Comenius qui met en avant sur ce poorhme a son habitude, 'argument de la
nature humaine, mais aussi des explications coéémpar les observations et les théories des
psychologues de notre temps. Citons quelques passag

- Sur la joie: « Jucunditas studiis necessaria est La joie est indispensable aux étud&s »

- Sur l'utilité : « Omnia discenda, praxi propria discantyr« Tout ce qu’il faut apprendre
doit I'étre par une pratique personnel@» «utilia tantum docend®, «en enseignant
seulement les choses utiles »Qwania discantur ad usum « Tout doit étre appris en vue
d’'une utilité $°.

- Sur la variété «Omnia discantur [...] varietate doctrinam contemgedo. Natura humana
oblectatur varietate, identitatem fastidit « On doit tout enseigner [...] en variant
'enseignement. La nature humaine aime la variétie, se lasse de ce qui est toujours
identique %’ ; «sensuum propriorum varia exercitamema< des exercices variés pour les
sens de chacun;»« omnia per sensus proprios, semper, vafi& tout doit passer par les
sens de chacun, toujours et de facon varfée »

- Sur le jeu « Quicquid in ludo literario sit, lusus ingenii si « Que tout 'enseignement des
lettres soit un jeu pour intelligencé®; «remissio, et alternatio : quae et nostris inest la
détente et I'alternance : elles font aussi pai@ads recommandation®’»

Avec la terminologie de la psychologie de son tem@®menius propose un idéal
d’enseignement et d’apprentissage dans lequel ah neeonnaitre ce que le psychologue
américain Mihaly Csikszentmihalyi appelle « I'exigéice optimale », qui donne a la vie une
gualité supérieure et qui se caractérise, commeeseerches I'ont montré, par « la joie, la

“0Ratio Studiorum. Plan raisonné et institution désdés dans la Compagnie de Jé$L§99), éd. bilingue,
trad. fr. L. Albrieux et D. Pralon-Julia, Paris,|Be 1997, 9, p.194 [442].

*1 Comenius (J. A.)Novissima linguarum methodX$X, 4, éd. Droz p. 361.

“2|bid., Praefatio, 26, éd. Droz p. 29.

“3bid., Praefatio, 28, éd. Droz p. 30.

*4 Novissima linguarum methodusX,, 140,sqq.,éd. Droz p. 23%trad. personnelle).

“Sbid., X, 145, éd. Droz p. 24@rad. personnelle).

“%|bid., X, 146. Le mot latirususest polysémique, de sorte qu'il est difficile adenavec un seul mot francais :
« utilité, usage, pratique, utilisation », etc. D'gient que Comenius utilise aussi le mot greaxis Il ne faut
donc pas oublier cette polysémie, avant tout dgdak I'utilité » immédiate et lointaine du latin.

“"lbid., X, 147, éd. Droz p. 24@rad. personnelle).

“8bid., X, 157, éd. Droz p. 25Qrad. personnelle).

“9bid., X, 148, éd. Droz p. 244 (trad. personnelle).

0 |bid., XXV, 15, éd. Droz p.428 (trad. personnelle).
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créativité et le processus d’engagement total dleevie 3*. L'insistance de Comenius et des
partisans d’un enseignement « vivant » des langneigennes sur le jeu et la joie d’apprendre
est tout & fait caractéristioife La question de la motivation des éléves et dedigits n'a
jamais été aussi débattue que depuis la masgificalte I'enseignement secondaire et
universitaire, méme si elle n’a jamais été absdhte courant de pensée tres ancien souvent
défini comme « humaniste ». Il est bon pour un igmsat de se poser la question de temps en
temps en ces termes : suis-je heureux quand jgmsé& Mes éléves expérimenteront-ils
durant le cours que je prépare ne serait-ce quoamaent de joie profonde ? Comment puis-je
m’y prendre pour qu'ils s'impliquent totalement gaelle ou telle tachd? Comment puis-je
m’y prendre pour parvenir a godter et a leur fgoditer des a présent ce sentiment, cette
évidence, qui s’appelle tout simplement la vie ?

Sur les implications philosophiques, psychologigeesognitives de toutes ces questions
pédagogiques, I'actualisation de ces principesdtigiaes et leur mise en pratique depuis le
XX® siécle dans I'enseignement des lettres anciemoes, renvoyons le lecteur aux différents
chapitres de notre ouvrage’Avenir des langues anciennes. Repenser les huésani

classiquesPerpignan, Presses Universitaires de Perpignalh fRudes], 2011.

*1 Csikszentmihalyi (M.)Vivre. La psychologie du bonhe(Flow : the psychology of optimal experience
1990), Préface de D. Servan-Schreiber, traducidaptation et mise a jour par Léandre BouffardisPRobert
Laffont [Pocket], 2004, p. 15. Comme le rappelldriducteur, ce livre (fruit de recherches impligudivers
laboratoires de psychologie dans le monde entiedgr® 25 ans) « se situe dans la mouvance de thasgie
positive, elle-méme issue de la psychologie hunbardes Rogers, Maslow et autredbid., p. 19). Le terme

« humaniste» ne se retrouve pas ici par hasard. Les ensdigtranveront dans les livres de Csikszentmihalyi
des observations extrémement inspirantes, en pheti¢a distinction qu'il fait entrelaisir etjoie :

« Le plaisir correspond a la satisfaction, au eot@ment ressenti lorsque la conscience nous ieform

gue les attentes créées par la programmation géeétiu par le conditionnement social ont été coeshlg..]
Le plaisir peut donc étre une composante de lat§udg vie, mais il n'apporte pas en lui-méme lahmur : il
correspond a une expérience homéostatique (restaude I'équilibre physiologique), mais il ne prodpas
d’accroissement psychique et ne contribue pascangplexité du soi. Le plaisir peut aider a maintdoirdre
dans la conscience, mais, par lui-méme, il ne pegr un nouvel ordre.

Lorsque les expériences contribuent a une vielened, on parlera deie ou d’enchantement. La joie
survient lorsqu’une personne dépasse les attentéesdesoins programmeés et réalise quelque cloptusg, de
mieux, d’inattendu. La joie se caractérise par wuvement en avant, par un sentiment d’accomplissgrde
nouveauté [...]. Apres de telles expériences, somsmes contents, satisfaits ou enchantés et avmssience
d’avoir changé ; notre soi est devenu plus complexe

[...] Le plaisir peut étre éprouvé sans efforf],[.mais la joie et 'enchantement exigent une n#ei
concentration sur l'activité. Voila pourquoi le @ia est si évanescent et ne produit pas I'acceomEnt ou
I'actualisation de soi. [...] On comprend, alogsjdie d’apprendre des enfants lorsqu’ils se cotmeahsur une
tache qui leur permettra dacquérir de nouvelles titiges. Malheureusement, lorsque
I' « apprentissage » devient imposé et réaliséuEnde récompenses extrinseques, la joie d'apprethsiparait.
Dans ces conditions, le plaisir devient I'uniqueirse d'expérience positive, de sorte que la joieidee et la
qualité de la vie diminuent #yd., p. 75-76).

%2 Cf. les propos de W.H.D. Rouse lui-méme, qui aiiés directement @rberg, et d’autres références plu
anciennes dans Rimbault (OLJAvenir des langues anciennesAnnexe 2 (Du plaisir qui vient en apprenant),
p. 144-145.

>3 « L'utilité » d’un enseignement doit &tre immédiat intrinséque, si 'on considére que le présshta seule
réalité. Cette utilité est ressentie dans n'impagieelle expérience caractérisée par les trois teroe
Csikszentmihalyi (joie, créativitét processus d’engagement total face a la vie).
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